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Resumo

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a trajetéria da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, através das leis que
amparam e regulamentam essa modalidade de ensino. E como objetivos especificos: analisar os principais desafios vivenciados
pelos alunos e professores; indicar provaveis razdes da evasdo nos cursos de EJA; identificar metodologias que provavelmente tém
maior alcance na efetividade do ensino de EJA. Como base tedrica para a elaboragdo utilizamos autores como Paulo Freire, Moacir
Gadotti, Nelson Piletti, Ledncio Soares, Jane Paiva, Alvaro Pinto, Osmar Favero, Sergio Haddad, Amaral Fontoura, José Armando
Valente, Maria Lucia de Arruda Aranha, entre outros. Os autores citados nos deram direcionamento para a construgdo deste trabalho,
nos trouxeram experiéncias e resultados ja realizados até os dias atuais, e ainda as necessarias e possiveis mudancas que podem ser
feitas para contribuir para uma educacéo de qualidade e que proporcione uma verdadeira mudanca. A metodologia utilizada foi
qualitativa, e o método utilizado foi bibliografico que, busca identificar o que foi produzido de conhecimento pela comunidade cientifica
sobre esse tema e, a0 mesmo tempo, avaliar as principais tendéncias da pesquisa sobre o tema ou a ele relacionado. Para concluir,
acreditamos que seja preciso refletir sobre a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), que desde o surgimento dessa modalidade de
ensino passou por varias modificagées, mas ainda assim deixou muito a desejar em varios aspectos, como o perfil dos alunos e pro-
fessores, as leis e se as metodologias aplicadas ndo sao capazes de contribuir para a significativa aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos, além das praticas docentes utilizadas em sala de aula que néo estédo contextualizada e adequada a realidade dos alunos.

Palavras chave: Educacao de Jovens e Adultos; Legislacéo; Professores; Metodologias; Evaséo.

Abstract

This article has as main objective to analyze the trajectory of Youth and Adult Education (EJA) in Brazil, through the laws that support
and regulate this type of education. And as spe-cific goals: to analyze the main challenges experienced by students and teachers; indi-
cate probable reasons for the avoidance in adult education courses; identify methodologies that are likely to have greater reach on the
effectiveness of adult education teaching. As a theoretical basis for the preparation used authors such as Paulo Freire, Moacir Gadotti,
Nelson Piletti Leoncio Soares, Jane Paiva, Alvaro Pinto, Osmar Favero, Sergio Haddad, Amaral Fontoura, José Armando Valente, Maria
Lucia Arruda Spider, among others. The authors cited gave us direction for the construction of this work, brought the experience and
results already achieved to the present day, and also the necessary and possible changes that can be made to contribute to quality
education and provides a real change. The methodology was qualitative tive, and the method used was literature that seeks to identify
what was produced knowledge by the scientific community on this issue and at the same time, assess the main trends of research on
the topic or related to it. To conclude, we believe it is necessary to think about the Youth and Adult Education (EJA), that since the
emergence of this type of education has undergone several changes, but still left much to be desired in many respects, as the profile of
students and teachers the laws and the methodologies applied are not able to contribute to meaningful learning and development of
students, in addition to teaching practices used in the classroom that are not contextualized and appropriate the reality of students.
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Introducéo da, e também contribuir para qualificacdo profissi-
onal para o mundo do trabalho e ajudar esses
alunos a ter um maior entendimento de mundo
exercendo assim a cidadania, levando em consi-
deracdo as caracteristicas de cada aluno, suas
necessidades, interesses e histdria de vida.

Os alunos da (EJA) trazem consigo um sen-
timento de desprestigio e fracassos; chegando a
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A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é
uma modalidade da Educacé@o Basica nas etapas
do Ensino Fundamental e Médio, que tem como
objetivo oferecer estudos a pessoas que néo tive-
ram oportunidade desse ensino na idade apropria-
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escola sentindo-se incapazes e a0 mesmo tempo
cheios de expectativas, € fundamental o acolhi-
mento desses alunos neste recomeco. Um traba-
Iho de resgate de sua autoestima e de conscienti-
zacdo de sua identidade por meio da valorizacdo
de suas origens deve ser feito.

Ha varios fatores que influenciam para a
ndo permanéncia dos alunos, como a metodologia
de ensino utilizada em sala de aula, que nédo con-
diz com a realidade do aluno, a falta de interesse
dos mesmos, pois muitos precisam conciliar traba-
Iho e estudos o que acaba causando sobrecarga e
conduzindo-os a desisténcia.

A falta de capacitacdo dos professores e a
falta de investimentos contribuem para evaséo
escolar. Esses fatores estdo perfeitamente inclui-
dos no processo capitalista, que depende de uma
sociedade condenada a manter-se como tal, sem
proporcionar situacdes transformadoras, nem bus-
cam superar as dificuldades do saber, contem-
plando aos alunos conhecimentos significativos,
gue desencadeardo um processo de mudanga na
sua realidade garantindo o direito de acesso, per-
manéncia e ao sucesso escolar. O objetivo deste
trabalho é analisar a trajetéria da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, através das leis
gue amparam e regulamentam essa modalidade
de ensino. E como objetivos especificos: analisar
0s principais desafios vivenciados pelos alunos e
professores; indicar provaveis razfes da evasao
nos cursos de EJA; identificar metodologias que
provavelmente tém maior alcance na efetividade
do ensino de EJA.

Temos como fator motivador para esta pes-
quisa o interesse em trabalhar com o publico da
EJA, pois mesmo com todas as dificuldades que
os alunos e professores enfrentam nesta modali-
dade de ensino, acreditamos ser um desafio im-
portante para nossa vida profissional, alem do fato
de poder fazer a diferenca na vida dos mesmos.

A Trajetéria da Educagéo de Jovens e Adultos -
EJA no Brasil.

A historia da Educacgédo de Jovens e Adultos
(EJA) vem desde a catequizagdo dos indios, feita
pelos Jesuitas com a alfabetizagdo e a transmis-
sdo da lingua portuguesa. “A realeza procurava
facilitar o trabalho missionério da igreja, na medida
em que esta procurava converter os indios aos
costumes da Coroa Portuguesa”. (PILETTI, 1988,
p. 165).

A educacao escolar no periodo colonial
passou por trés fases. A primeira fase foi de pre-
dominio dos jesuitas onde o ensino era gratuito,
com excecdo do espaco para formacéo do clero,
0s estabelecimentos de ensino eram mantidos
pelas familias, e os professores bem remunera-
dos. A segunda fase foi das reformas do Marqués
de Pombal em 1759, e com a expulsao dos jesui-

tas do Brasil toda estrutura de ensino foi modifica-
da e a educacdo passa a ser responsabilidade do
Estado. E a terceira fase foi a de D. Jodo VI entdo
rei de Portugal, que trouxe a corte para o Brasil
(1808-1821) e implantou o seu o processo de
escolarizacdo de adultos, com o objetivo de formar
trabalhadores pra servir a aristocracia portuguesa
como servicais.

Em 1822 com o fim do dominio dos Portu-
gueses e a conquista da autonomia politica, surge
a primeira constituicdo Brasileira.

Apbs a proclamacéo da Independéncia do Bra-
sil foi outorgada a primeira constituicdo brasilei-
ra e no artigo 179 dela constava que a “instru-
¢do primaria era gratuita para todos os cida-
daos”; mesmo a instrugdo sendo gratuita ndo
favorecia as classes pobres, pois estes nao ti-
nham acesso a escola, ou seja, a escola era
para todos, porém, inacessivel a quase todos,
no decorrer dos séculos houve vérias reformas.
(SOARES,2002, p. 8).

Em nove de janeiro de 1881- em homena-
gem ao Ministro do Império José Antbnio Saraiva,
foi concebido o Decreto n° 3.029, conhecido como
“Lei Saraiva”, que foi o responsavel pela primeira
reforma eleitoral do Brasil. Esta Lei proibia o voto
dos analfabetos por considerar a educacdo como
ascensao social.

No Brasil, o discurso a favor da Educacéo
popular € antigo: precedeu mesmo a proclamagéo
da Republica. Ja em 1882, Rui Barbosa, baseado
em exaustivo diagnéstico da realidade brasileira
da época, denunciava a vergonhosa precariedade
do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacdo de escolas e de melho-
ria qualitativa de Ensino.

Nos anos de transicdo do Império para Repu-
blica (1887-1897), a educacao foi considerada
como redentora dos problemas da nagdo. Hou-
ve a expanséo da rede escolar. A partir de 1910
surgem as ‘ligas contra o analfabetismo”, que
visavam a imediata erradicagdo do analfabe-
tismo para fins eleitoreiros (PAIVA, 1973, p.
165).

Nessa mesma linha vieram,

As reformas da década de 1920 tratam da edu-
cacdo do adulto ao mesmo tempo em que cui-
dam da renovacao dos sistemas de um modo
geral. Somente na reforma de 1928 do Distrito
Federal ela recebe mais énfase, renovando-se
0 ensino dos adultos na primeira metade dos
anos 1930 (PAIVA, 1973, p. 168).

A partir da década de 1930 com o surgi-
mento da indUstria no Brasil as mudancas politicas
e econbmicas da época foram propicias para que
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ganhasse
espaco na historia. A constituicdo de 1934 néo
teve éxito, pois Getulio Vargas o entédo presidente
da republica tornou — se um ditador através do
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golpe militar e criou um novo regime o qual cha-
mou de: “Estado Novo”, sendo assim, cria—se uma
nova constituicdo escrita por Francisco Campos.
Ghiraldelli Jr. afirma que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir m&o
da responsabilidade para com educagéo publi-
ca, uma vez que ela afirmava o Estado como
quem desempenharia um papel subsidiario, e
ndo central, em relagdo ao ensino. O ordena-
mento democratico alcangado em 1934, quan-
do a letra da lei determinou a educacdo como
direito de todos e obrigagéo dos poderes publi-
cos, foi substituido por um texto que desobri-
gou o Estado de manter e expandir o ensino
publico. A constituicdo de 1937 foi criada com
o objetivo de favorecer o Estado, pois 0 mesmo
tira a sua responsabilidade; uma popula-
¢8o sem educacdo (educacdo para poucos)
torna a sociedade mais suscetivel a aceitar tu-
do que Ihe é imposto; logo se entende que esta
constituicdo n&o tinha interesse que o conhe-
cimento critico se propagasse, mas buscava
favorecer o ensino profissionalizante, naquele
momento era melhor capacitar os jovens e
adultos para o trabalho nas indistrias. (GHI-
RALDELLI JR, 2008, p.78).

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945 o
pais vive uma redemocratizacéo e, isso contribuiu
para que a (EJA) ganhasse destaque, era urgente
a necessidade de aumentar as bases eleitorais
para a sustentacdo do governo. Nesse periodo a
(EJA) define sua identidade, tomando forma de
campanha. Campanha de Educacdo de Adoles-
centes e Adultos (CEAA).

A partir de 1947 a funcdo supletiva foi intei-
ramente assumida pela CEAA, organizada pelo
Ministério da Educacdo e Saude (MES) os alunos
analfabetos eram atendidos em classes de emer-
géncia, designadas como de ensino supletivo e
organizadas com apoio das secretarias de educa-
¢éo e entidades privadas. As aulas eram noturnas,
com professores do antigo ensino primario ou
voluntarios, e materiais didatico produzidos em
grandes quantidades e distribuido pelo MES.

Nesse mesmo periodo, o governo federal
incentivou ainda a criacdo, do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e logo depois do
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), vinculados ao Ministério do Trabalho.
Industria e Comércio, visando a formacgéo profissi-
onal com a colaboracdo dos setores industrial e
comercial.

No Il Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos realizado no Rio de Janeiro em 1958, Jus-
celino Kubitscheck de Oliveira, entdo presidente
da republica, convoca grupos de varios estados
para relatarem suas experiéncias, nesse congres-
S0 que pela primeira vez é questionada a priorida-
de dada a educacdo, e em especial a alfabetiza-
¢do, como motora do pretendido desenvolvimento
econdmico-social.

Cabe, assim, a educagdo dos adolescentes e
adultos, ndo somente suprir, na medida do
possivel, as deficiéncias da rede de ensino
priméario, mas também e muito principalmente
dar um preparo intensivo, imediato e pratico
aos que, ao se iniciarem na vida, se encontram
desarmados dos instrumentos fundamentais
gue a sociedade moderna exige para completa
integracdo nos seus quadros: a capacidade de
ler e escrever, a iniciacdo profissional técnica,
bem como a compreensdo dos valores espiri-
tuais, politicos e morais da cultura brasileira
(...). N&o podemos esperar a sua formagéo re-
gular de ensino; é preciso uma acgéo rapida, in-
tensiva, ampla e de resultados préaticos e ime-
diatos, a fim de atendermos os reclamos do
crescimento e do desenvolvimento da nacao.
KUBSTCHECK DE OLIVEIRA, 1958, p. 3).

Nos anos de 1960, Paulo Freire junta-
mente com outros intelectuais deu inicio ao pro-
grama, que inovou radicalmente ndo s6 o conceito
de alfabetizacdo como consolidou o proprio modo
de trabalhar com os adultos. O método de Freire
pretende superar a dicotomia entre teoria e prati-
ca: no processo, quando o homem descobre que
sua pratica supde um saber, que conhecer é inter-
ferir na realidade.

O projeto de Alfabetizacdo em Angicos na
década de 1963 alfabetizou 300 pessoas em 40
dias. As etapas do processo de alfabetizacdo do
método: 1-codificacdo - circulo de cultura, 2- De-
codificacéo e descodificagao (o proprio método), 3-
Analise e sintese, 4- fixacao da leitura, 5- proble-
matizaréo.

A partir de uma pesquisa sobre a realidade
do grupo, com levantamento do universo vocabu-
lar, o alfabetizador selecionaria as palavras com
maior densidade, 0s conjuntos que contivesse
diversos padrdes silabicos da lingua eram organi-
zados. Essas seriam as palavras “geradoras” a
partir das quais se realizaria tanto o estudo da
escrita e leitura como o da realidade. O objetivo
era antes mesmo de iniciar o aprendizado da es-
crita, levar o educando a assumir-se como sujeito
de sua aprendizagem.

(...) O conceito de Educagdo de Adultos vai se
movendo na direcdo da Educagdo Popular na
medida em que a realidade comega a fazer al-
gumas exigéncias a sensibilidade e a compe-
téncia cientifica dos educadores e das educa-
doras (...). Os Proprios conteddos a serem en-
sinados ndo podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade. O que acontece, no meio
popular, nas periferias das cidades, nos cam-
pos, trabalhadores urbanos rurais reunindo-se
para rezar ou para discutir seus direitos. Nada
pode escapar a curiosidade arguta dos educa-
dores envolvidos na pratica da educagdo popu-
lar.(FREIRE, 2000, p.15-16).

Paulo Freire elaborou uma proposta de al-
fabetizagdo conscientizadora, cujo principio basico
era “A leitura do mundo procede a leitura da pala-
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vra”. Ele sempre lutou pelo fim da educagéo elitis-
ta, objetivava uma educacdo demaocratica e liber-
tadora, que parte da realidade, da vivéncia dos
educandos. (ARANHA,1996, p.209)

Ao longo das mais diversas experiéncias de
Paulo Freire pelo mundo, o resultado sempre
foi gratificante e muitas vezes comovente. O
homem iletrado chega humilde e culpado, mas
aos poucos descobre com orgulho que também
é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a
condigcdo de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido
roubada a humanidade. Percebendo — se co-
mo sujeito da histdria, toma a palavra daqueles
que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar
é, em (ltima instancia, ensinar o uso da pala-
vra. (ARANHA, 1996, p.209).

Os anos de 1958 a 1964 foram marcados por
acOes das quais o0 objetivo era a erradicacdo do
analfabetismo. Porém os resultados esperados
néo foram alcancados.

A educacdo de adultos era entendida a partir
de uma visdo das causas do analfabetismo,
como uma educacdo de base, articulada com
as “‘reformas de base” defendida pelo governo
popular/populista de Jodo Goulart. (GADOTTI;
ROMAO, 2006, p. 36).

Com o golpe militar em 1964 grupos que
atuavam na alfabetizacéo de adultos foram repri-
midos, 0 governo passou a controlar as iniciativas
voltas para a educacéo.

Em 1967 surgiu o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL) fundado por Artur da
Costa e Silva, esse movimento tinha como foco o
ato de ler e escrever, metodologia que se asseme-
Iha a de Paulo Freire com codificacdes, cartazes
com familias silabicas, quadros, fichas, porém, ndo
utilizava o didlogo como a de Freire e ndo se preo-
cupava com a formacdo critica dos educandos.

O Mobral se estruturou em praticamente to-
dos os municipios, com total apoio dos governos
militares, foi & campanha de alfabetizacdo mais
ampla e rica, com farto material didatico e impor-
tantes investimentos na formacdo de pessoal, o
Mobral foi substituido em 1985, pela Fundacéo
Educar, extinta em 1990. Segundo Haddad e DiPi-
erro, ao comentar sobre a extin¢gdo da Fundacéo:

Representa um marco no processo de descen-
tralizacdo da escolarizagdo basica de jovens e
adultos, que representou a transferéncia direta
de responsabilidade publica dos programas de
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo de jovens e
adultos da Unido para os municipios. Desde
entdo, a Unido ja ndo participa diretamente da
prestacdo de servi¢os educativos, enquanto a
participacao relativa dos municipios na matricu-
la do ensino basico de jovens e adultos tendeu
ao crescimento continuo. (HADDAD; DI PIER-
RO, 2000, p. 121).

O Movimento de Educacdo de Base (BEM)
tinha como objetivo formar cidaddos criticos e

reflexivos, libertando os da ignoréncia e alienacao.
Este movimento durou até meados de 1969, devi-
do a sua ligacdo com aigreja.

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Base da Edu-
cacao (LDB) n°. 5.692/71 regulamentam o Ensino
Supletivo e 0 MOBRAL, em termos de exames e
cursos, ambas influenciadas pela ideologia da
educacdo permanente.

Durante o periodo militar, a educagéo de adul-
tos adquiriu pela primeira vez na sua histéria
um estatuto legal, sendo organizado em capitu-
lo exclusivo da Lei n° 5.692/71, intitulado ensi-
no supletivo. O artigo 24 desta legislagéo esta-
belecia com fungdo do supletivo suprir a esco-
larizacé@o regular para adolescentes e adultos
gue néo a tenham conseguido ou concluido na
idade propria.(VIEIRA, 2004, p. 40).

Centros de Estudos Supletivos foram cria-
dos em todo o pais, objetivo era escolarizar um
grande numero de pessoas, mediante um baixo
custo operacional, satisfazendo as necessidades
de um mercado, com uma proposta de educacéo

do futuro.

O Ensino Supletivo que se propunha a recupe-
rar o atraso, reciclar o presente, formando uma
ma&o- de - obra que contribuisse no esforgo pa-
ra o desenvolvimento nacional, através de um
novo modelo de escola, em uma nova linha de
escolarizagéo nao formal, pela primeira vez as-
sim entendida no Brasil e sistematizada em ca-
pitulo especial de uma lei de diretrizes nacio-
nais.(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 116).

Com a democratizacdo da sociedade brasi-
leira apdés 1985, um movimento histérico em que
antigos e novos movimentos da sociedade civil,
ocuparam espacos crescentes na cena publica.
Esse processo resultou na promulgagéo da Consti-
tuicdo Federal de 1988 e o reconhecimento social
dos direitos das pessoas jovens e adultas & edu-
cacdo fundamental, com a consequente respon-
sabilizacdo do Estado por sua oferta publica, gra-
tuita e universal.

Nos primeiros anos da década de 1990, no
governo Fernando Collor de Mello, foi implantado
o Programa Nacional de Alfabetizacédo e Cidadania
(PNAC), que se articulou em torno da (LDB) rea-
firmando a institucionalizacdo da modalidade EJA,
substituindo a Denominac¢ao Ensino Supletivo por
(EJA). Surge em favor da educacéo de jovens e
adultos iniciativas entre o0 governo e os municipios
com parcerias entre OrganizacBes N&o governa-
mentais (ONG’s), Universidades, grupos informais
e populares.

A mudanca de ensino supletivo para educagao
de jovens e adultos ndo € uma mera atualiza-
¢ao vocabular. Houve um alargamento do con-
ceito a0 mudar a expressdo de ensino para
educagdo. Enquanto o termo “ensino” se res-
tringe a mera instrugcdo, o termo “educacao” é
muito mais amplo compreendendo os diversos
processos de formacdo (SOARES, 2002, p.
12).



No mesmo periodo surge na cidade de Sao
Paulo, no governo de Luiza Erundina, o Movimen-
to de Alfabetizacdo - MOVA tendo como gestor
Paulo Freire. Esse movimento teve como objetivo
erradicar o analfabetismo de forma a atender as
necessidades e condicdes dos alunos jovens e
adultos.

Em 1994, ap6s o impeachment, de Fernan-
do Collor de Melo (em 29 de setembro de 1992),
no governo Itamar Franco foi elaborado o Plano
Decenal de Educacgéo (PDE) é criado a Comisséo
Nacional de Educac¢&o de Adultos (CNEJA). Base-
ados em acdes educativas, pesquisa e informacéo
e objetiva desenvolver a¢Bes que garantam o0s
direitos educativos e culturais da juventude. Des-
taca-se a formacéo de educadores e agentes cul-
turais, pesquisa e divulgacdo de politicas publicas
gue promovam os direitos humanos.

Em 1996 o governo de Fernando Henrique
Cardoso colocou de lado o Plano Decenal, e im-
plantou uma reforma politica institucional da edu-
cacao publica, que compreendeu na aprovacao de
uma emenda constitucional, quase que simultane-
amente a promulgacdo da nova de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (LDB). Lei 9.394/96

Na articulagéo politica por ocasido da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/96, relatada
pelo senador Darcy Ribeiro, a se¢do dedicada a
educacédo basica de jovens e adultos resultou cur-
ta e pouco inovadora: seus dois artigos reafirmam
o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao
ensino (PNAC), que articulou se em torno da
(LDB) reafirmando a institucionalizacdo da modali-
dade EJA, substituindo a Denominagdo Ensino
Supletivo por (EJA). Surge em favor da educagéo
de jovens e adultas iniciativas entre o governo e
0s municipios com parcerias entre ONG’s, univer-
sidades, grupos informais e populares.

O atendimento de jovens e adultos nos siste-
mas publicos de ensino fundamental, o governo
vem desenvolvendo a a¢éo. Apoio a ampliagdo
da oferta de vagas do ensino fundamental a jo-
vens e adultos, conhecido como Programa Fa-
zendo Escola. O programa, além de oferecer a
ampliacdo de vagas ao cidadao que nao teve
oportunidade de acesso ou permanéncia nesse
nivel de ensino na idade escolar prépria (dos
sete aos quatorze anos), propicia aos estados
e aos municipios condi¢gbes de fornecer forma-
¢8o continuada para professores da educagéao
de jovens e adultos, visando a melhoria da qua-
lidade educacional.(BRASIL, 2005, p. 109)

O Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adul-
tos (PROEJA) voltado a educacdo profissional
técnica em nivel de ensino médio.

EJA, questionando o tempo destinado a alfabe-
tizacdo e a questdo da formagdo do educador.
A prioridade concedida ao programa recoloca a
educacéo de jovens e Mesmo reconhecendo a
disposi¢é@o do governo em estabelecer uma po-
litica ampla para EJA, especialista apontam a
desarticulacdo entre as ac¢des de alfabetizacao

e de adultos no debate da agenda das politicas
publicas, reafirmando, portanto, o direito consti-
tucional ao ensino fundamental, independente
da idade. Todavia, o direito a educagéo néo se
reduz a alfabetizagdo. A experiéncia acumulada
pela histéria da EJA nos permite reafirmar que
intervencdes breves e pontuais ndo garantem
um dominio suficiente da leitura e da escrita.
Além da necesséria continuidade no ensino ba-
sico, é preciso articular as politicas de EJA a
outras politicas. Afinal o mito de que a alfabeti-
zagdo por si s6 promove o desenvolvimento
social e pessoal ha muito foi desfeito. Isolado, o
processo de alfabetizacdo ndo gera emprego,
renda e saude. (VIEIRA, 2004, p. 85-86).

Marco Regulatério e Legal da Educagao
de Jovens e Adultos — EJA.

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade do ensino basico, destinada aos jo-
vens e adultos que ndo tiveram acesso ou nao
concluiram os estudos no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio.

Partindo do principio de que cabe ao Estado
a garantia do direito & educacdo de qualidade,
estabelecido na Constituicdo Brasileira de 1988,
no art. 22, inciso XXIV preconiza que a educacao
é direito de todos e dever do Estado e da familia,
devendo ser promovida e incentivada com a cola-
boracéo da sociedade, visando o pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
regulamentada através de Pareceres, Portarias e
Resolucdes Federais, assume-se, neste documen-
to, os principios da reparacgéo, equidade e qualifi-
cacdo determinados para esta modalidade de
ensino. Considera-se ainda a Lei 8.069/90 do Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional- LDB n°9. 394/1996 propbe programas
que devem ser desenvolvidos em parcerias com
0s governos estaduais, municipais e a sociedade
civil, buscando de forma quantitativa e qualitativa
para atender a modalidade da EJA, bem como
Leis do processo formativo, resolucdes e portarias
a seguir:

-Lei n° 10. 172/2001, que
institui o Plano Nacional de Educa-

cao;

-Lei n° 10.880/2004, que
institui o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA);

-Lei n° 11.494/2007, que se

destina & manutencédo e ao desenvol-
vimento da Educacéo Basica e valori-
zacdao dos profissionais da Educacao;

-Lein° 11. 947/2009, sobre a
alimentacgéo escolar;
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-Lei n° 12. 513/2011, que
institui 0 programa de acesso ao En-
sino Técnico e Emprego (Pronatec);

-Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010, que
institui Diretrizes Operacionais para a
EJA nos aspectos relativos a duracao
dos cursos e idade minima para in-
gresso nos Cursos e nos exames;
-Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, de-
fine Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Basica;

-Resolucao CNE/CEB n° 2/2012, de-
fine Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio;

-Resolucdo CEE/RO n. 960/11 sobre
a oferta de educacdo nas Unidades
Socioeducativas, na modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
e qualificacdo profissional;

A Lei n.° 9394/96;

Art. 1° - educacdo compreendida como processo
de formagéo humana.

Art. 2° - educacgéo é dever da familia e do Estado.
Tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e a qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° - principios: lgualdade acesso/permanéncia;
liberdade; pluralismo de ideias; tolerancia; coexis-
téncia — publico /privado; gratuidade do ensino
publico; valorizac@o do profissional; gestdo demo-
crética; padrao de qualidade valorizagdo extraes-
colar; escola — trabalho — préaticas.

Dever do Estado (Art. 4°)

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, in-
clusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

Il - Progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Modificados pela
Emenda Constitucional 14/96:

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, in-
clusive sua oferta gratuita para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria;

Il - Progressiva universalizacdo do ensino médio
gratuito;

Continuacao — art. 4°

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando;

VII - Oferta de educacdo escolar regular para jo-
vens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilida-
des, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condicdes de acesso e permanéncia na escola;
IX - Padr6es minimos de qualidade de ensino.

O acesso a educagao:

Art. 37. A educagédo de jovens e adultos sera des-
tinada aqueles que ndo tiveram acesso ou conti-
nuidade de estudos no ensino fundamental e mé-
dio na idade prépria.

1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuita-
mente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as carac-
teristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o aces-
so e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante ac¢les integradas e complementares
entre si.

32 A educacdo de jovens e adultos devera articu-
lar-se, preferencialmente, com a educacéo profis-
sional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei
n°11.741,2008).

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao pros-
seguimento de estudos em caréter regular.

1° Os exames a que se refere este artigo realizar-
se-8o:

| - No nivel de concluséo do ensino fundamental,
para os maiores de quinze anos;

Il - No nivel de conclusdo do ensino médio, para
0s maiores de dezoito anos.

2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educados por meios informais serdo aferidos
e reconhecidos mediante exames.
Lei 13005/14 | Lei n°® 13.005, de 25 junho de 2014.
Art.2° Sao diretrizes do PNE:
. | erradicacdo do analfabetismo;
. IT universalizagdo do atendimento esco-
lar;

* III- superagdo das desigualdades educa-
cionais, com énfase na promocéo da cida-
dania e na erradicacdo de todas as formas
de discriminagao.

* Indicadores de avaliacdo institucional, re-
lativos a caracteristicas como o perfil do
alunado e do corpo dos (as) profissionais
da educacéo, as relagbes entre dimensédo
do corpo docente, do corpo técnico e do
corpo discente, a infraestrutura das esco-
las, os recursos pedagdgicos disponiveis e
0s processos da gestédo, entre outras rele-
vantes.

«  METAS

(2.5) promover a busca ativa de criangas e
adolescentes fora da escola, em parceria com
orgdos publicos de assisténcia social, saude e
protecdo a infancia, adolescéncia e juventude;

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendi-
mento escolar para toda a populacdo de 15 (quin-
ze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento )



(3.10) Fomentar programas de educagédo e
de cultura para a populagédo urbana e do campo
de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (de-
zessete) anos, e de adultos, com qualificacdo so-
cial e profissional para aqueles que estejam fora
da escola e com defasagem no fluxo escolar;

(7.24) Implementar politicas de inclusdo e
permanéncia na escola para adolescentes e jo-
vens que se encontram em regime de liberdade
assistida e em situagdo de rua, assegurando os
principios da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990
- Adolescente. Elevar a escolaridade média da
populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze)
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste
Plano, para as populacdes do campo, da regido de
menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e
cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolari-
dade média entre negros e nao negros declarados
a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacéo
com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noven-
ta e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradi-
car o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacé@o de jovens e
adultos, nos ensinos fundamentais e médios, na
forma integrada & educacéo profissional.

De acordo com o artigo 23 da Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988, com
as modificagGes dadas pela Emenda Constitu-
cional n° 53, de 2006, Unido, estados, Distrito
Federal e municipios possuem competéncias
comuns. Segundo o paragrafo Unico desse ar-
tigo, as “leis complementares fixardo normas
para a cooperagdo entre a Unido e os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, tendo em
vista o equilibrio do desenvolvimento e do bem-
estar em ambito nacional”. Tal dispositivo ainda
ndo foi regulamentado, para assegurar o regi-
me de colaboragéo entre os entes federados. E
essa regulamentacdo é fundamental para as
politicas publicas, particularmente para garantir
a oferta de educacgdo escolar com qualidade.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, CONADE |,
p,11).

I1l. Abordagem Pedagogica da EJA.
1 .Perfil do Aluno.

O perfil dos alunos que buscam a EJA é de
jovens, adultos ou idosos, que pertencem a uma
mesma classe social: sdo pessoas com baixo po-
der aquisitivo, que consomem, de modo geral,
apenas o basico a sua sobrevivéncia. Quase sem-
pre seus pais tém ou tiveram uma escolaridade
igual ou inferior & sua, a compreenséo dessa rea-
lidade levou Paulo Freire, ainda nos anos de 1960,
a reconhecer o analfabetismo como uma questao

ndo sO pedagdgica, mas também social e politica.
E a mesma sabedoria de Freire que nos mostra
que educar a favor dos pobres é educar para a
transformacéo da sociedade geradora da pobreza.

A educacdo de jovens e adultos é toda educacéo
destinada aqueles que ndo tiveram oportunidades
educacionais em idade prépria ou que a tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se
e obter os conhecimentos basicos necessarios
(PAIVA, 1973, p. 16).

Uma das caracteristicas do aluno é a baixa
autoestima, muitas vezes reforcada pela excluséo,
gue gera situagfes de fracasso no ambiente esco-
lar. Esse aluno volta a sala de aula, expressando
sentimentos de inseguran¢a e de desvalorizacdo
pessoal frente aos novos desafios.

[...] um ser de relagdes “temporalizado e situa-
do”, ontologicamente inacabado — sujeito por
vocacgéao, objeto por distorcdo -, descobre que
ndo so esta na realidade, mas também que es-
tdo com ela [...] o homem e somente o homem
€ capaz de transcender, de discernir, de sepa-
rar oOrbitas existentes diferentes, de distinguir o
“ser” do “ndo ser”; de travar relagdes incorpo-
reas. Na capacidade de discernir estara a raiz
da consciéncia de sua temporalidade, obtida
precisamente quando atravessando o tempo,
de certa forma até entdo unidimensional, al-
canca o ontem, reconhece o hoje e descobre o
amanha (FREIRE, 1983, p. 62).

A visdo de mundo de uma pessoa que re-
torna aos estudos depois de adulta ou mesmo
daquela que inicia sua trajetéria escolar nessa
fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas de
histérias reais e ricos em experiéncias, cada histo-
ria de vida corresponde a um tipo de aluno sao
pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho,
com valores éticos e morais formados a partir, do
ambiente e da realidade em que estdo inseridos.
Ao retornar a escola, os alunos, vém abertos a
aprendizagem, com um olhar curioso, sensivel,
olhar que pensa. E com o desafio de conciliar a
escola com o trabalho:

A entrada precoce no mercado de trabalho e o
aumento das exigéncias de instru¢céo e dominio
de habilidades no mundo do trabalho constitu-
em os fatores principais a direcionar os adoles-
centes e jovens para 0s cursos de supléncia,
gue ai chegam com mais expectativas que 0s
adultos mais velhos de prolongar a escolarida-
de pelo menos até o ensino médio para inserir-
se ou ganhar mobilidade no mercado de traba-
lho. Nesse contexto, a supléncia passou a
constituir-se em oportunidade educativa para
um largo segmento da populacdo, com trés tra-
jetorias escolares basicas: para os gue iniciam
a escolaridade ja na condi¢é@o de adultos traba-
Ihadores; para adolescentes e adultos jovens
gue ingressaram na escola regular e a abando-
naram ha algum tempo, frequentemente moti-
vados pelo ingresso no trabalho ou em razao
de movimentos migratérios e, finalmente, para
adolescentes que ingressaram e cursaram re-
centemente a escola regular, mas acumularam
ai grandes defasagens entre a idade e a série
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cursada. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p,
08).

Uma caracteristica importante que diz res-
peito aos alunos da EJA, é a questdo do repertorio
cultural, ha aluno extremamente rico na questédo
de cultura popular, e outros nem tanto; no que diz
respeito as experiéncias culturais é preciso desta-

car:

Quando falamos em cultura estamos nos refe-
rindo ao conjunto de agdes, elaboragfes, cons-
trugbes, producdes e manifestacbes de um
grupo de pessoas, que se da por meio e atra-
vés de multiplas linguagens e pode ser identifi-
cado na forma de falar, atuar, reagir, pensar e
expressar de cada pessoa desse grupo. Espe-
cificamente no caso dos alunos e alunas jovens
e adultos, referimo-nos a uma cultura popular
do fazer, que se aprende fazendo e vendo fa-
zer. Ela possui uma dimensédo muito pragmati-
ca, voltada para a agéo, que gosta de se mo-
vimentar e fazer junto uma constru¢cdo marca-
damente compartilhada e coletiva. (BRASIL,
2006, p.12).

Os conhecimentos e experiéncias adquiri-
dos sdo expressos oralmente, e iSso proporciona
vérias possibilidades de exploracao desse univer-
so oral, repleto de saberes.

A aprendizagem realiza-se nas relagdes face a
face, ou melhor, ouvido a ouvido de alunos e
professores postos a escuta das vozes que 0s
interpelam. Ao educando cabe a palavra da
realidade nova interpelante; ao educador, a pa-
lavra alicer¢cada na experiéncia de vida, na ca-
pacidade de discernimento, no compromisso
com a busca do saber, com a preciséo; cabe
também a disciplina do estudo, com a interpe-
lacdo ética da vontade coletiva, na fidelidade
ao projeto da  emancipagdo huma-
na.(FONTOURA, 1961, p. 160-165).

2. O Educador da EJA.

Os professores que atuam na EJA possuem
em comum o fato de trabalharem com adultos de
classes populares, parte desses professores néo
faz desse trabalho o Unico meio de sobrevivéncia,
a maioria possui outra atuagdo na propria area da
Educacao, ha casos de professores que atuam na
EJA como voluntarios, a falta de investimentos na
profissdo, os baixos salarios, sdo alguns dos moti-
vos pela falta de interesse dos professores na
modalidade EJA. Em se tratando do perfil dos
professores devemos levar em consideragao:

Os professores que trabalham na educagéo de
Jovens e Adultos, em sua quase totalidade, nao
estdo preparados para o campo especifico de
sua atuacdo. Em geral, séo professores leigos
ou recrutados no préprio corpo docente do en-
sino regular. Note-se que na area especifica de
formagao de professores, tanto em nivel médio
quanto em nivel superior, ndo se tem encontra-
do preocupacdo com o campo especifico da
EJA; devem-se também considerar as preca-
rias condigbes de profissionalizacdo e de re-
muneracao destes docentes.

(HADDAD; DI PIERRO, 1994, p. 15).

Os professores da (EJA) devem estar per-
manentemente atentos, compreender as necessi-
dades e respeitar as identidades nas questfes
étnicas raciais, religiosas, género e classe social,
diversidade cultural construida fora da escola, que
devem ser levadas em conta, caso contrario o
ensino ficara limitado.

Penso que a reconfiguragdo da EJA ndo pode
comecar por perguntar-nos pelo seu lugar no
sistema de educagdo e menos pelo seu lugar
nas modalidades de ensino. (...) O ponto de
partida devera ser perguntar-nos quem s&o es-
ses jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p.22)

Para atuar na (EJA) é necessaria uma for-
macao especial, esse profissional precisa entender
gue educar vai além de ensinar a ler e escrever, €
oferecer também uma educacdo ampla, de quali-
dade que ira contribuir para a inser¢do no merca-

do de trabalho. Nesse sentido:

E necessario superar a ideia de que a EJA se
esgota na alfabetizagdo, desligada da escolari-
zacgdo basica de qualidade. E também neces-
sério superar a descontinuidade das agdes ins-
titucionais e o surgimento de medidas isoladas
e pontuais, fragmentando e impedindo a com-
preensdo da problematica. E preciso desafiar o
encaminhamento de possiveis resolugdes que
levem a simplificacdo do fendmeno do analfa-
betismo e do processo de alfabetizagéo, redu-
zindo o problema a uma mera exposi¢do de
nimeros e indicadores descritivos. Visualizar a
educacéo de jovens e adultos levando em con-
ta a especificidade e a diversidade cultural dos
sujeitos que a ela recorrem torna-se, pois, um
caminho renovado e transformador nessa area
educacional (ARBACHE, 2001, p. 22).

Uma falha recorrente na formacédo e atua-
¢do do docente é a autossuficiéncia, com isso
acaba nao percebendo o aluno como um ser pen-
sante, cheios de saberes e ideias que vao contri-
buir no seu processo de ensino aprendizagem.

O homem chega ao saber por um ato total, de
reflexdo e de agdo e é essa insergao licida na
realidade, na situagdo histérica, que o leva a
critica desta mesma situacdo e ao impeto de
transforma l4. Nesse sentido, educador e edu-
cando, co-intencionados a realidade, se encon-
tram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos
no ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, critica-
mente conhecé-la, mas também no recriar este
conhecimento.(FREIRE 1987, p.54-56).

O educador que julga saber tudo esta co-
metendo um grande erro, pois essa atitude faz
dele arrogante, e a troca de saberes fica limitada,
seus alunos se sentem inferiorizados e o desem-
penho fica comprometido, o professor precisa ter
um olhar cuidadoso para as necessidades dos

seus alunos.



Neste segundo sentido compete ao professor,
além de incrementar seus conhecimentos e
atualiza-los, esforgar-se por praticar os méto-
dos mais adequados em seu ensino, proceder
a uma andlise de sua propria realidade pessoal
como educador, examinar com autoconsciéncia
critica sua conduta e seu desempenho, com a
intencdo de ver se esta cumprindo aquilo que
sua consciéncia critica da realidade nacional
lhe assinala como sua correta ativida-
de.(PINTO, 2000, p. 113).

A formacéo do educador deve ser crescen-
te, com cursos de capacitacdo, aperfeicoamento,
seminarios, pesquisas e leitura, € de suma impor-
tancia que o professor faga uma autocritica sobre
sua atuagdo, se de fato tem cumprindo seu papel
e contribuido no processo de ensino aprendiza-
gem do seu aluno.

A educagéo de jovens e adultos requer do edu-
cador conhecimentos especificos no que diz
respeito ao contetido, metodologia, avaliagao,
atendimento, entre outros, para trabalhar com
essa clientela heterogénea e tdo diversificada
culturalmente. (ARBACHE, 2001, p. 19).

A evasdo escolar é um dos fatores que ain-
da causa muita preocupac¢do as instituicdes liga-
das a educacgdo, mas € necessério levar em con-
sideragéo algumas questdes, esse aluno ¢ diferen-
te, com algumas derrotas no seu processo escolar,
inclusive iniciada no ensino regular, muitos sao
inseguros, qualquer decepgdo por minima que
seja é motivo para abandonar novamente os estu-
dos.

Os jovens e adultos continuam vistos na 6tica
das caréncias escolares: ndo tiveram acesso,
na infancia e na adolescéncia, ao ensino fun-
damental, ou dele foram excluidos ou dele se
evadiram; logo propiciemos uma segunda opor-
tunidade.(ARROYO, 2006, p.23).

Outro fator relevante é o fato de os alunos
da EJA serem trabalhadores, o cansacgo por conta
da jornada de trabalho, a falta de um lanche a ser
servido a esse aluno que muitas vezes vem direto
do trabalho para escola, a metodologia que néao
condiz com a realidade do aluno, falta de leitura de
mundo do professor que ndo valoriza a experién-
cia de vida que este aluno traz consigo, como
trabalhador, inserido num processo de producéo,
tudo isso contribui com a exclusdo escolar que
leva a evaséo.

A flexibilidade nos horéarios de entrada é saida,
a ndo cobranga de presencga, a frequéncia de
acordo com o desempenho e/ou interesse em
uma disciplina ou projeto, ou campo de interes-
se, tudo isso aponta para uma forma de conce-
ber a escola é o seu curriculo que no limite, in-
dicam sinais para uma nova forma de fazer
EJA, superando o modelo tradicional, cuja re-
posicéo acelerada do curriculo do ensino regu-
lar é a principal caracteristica, e os alunos tra-
tados de forma homogénea, classificados por
séries. (HADDAD, 2007, p.17).

Dessa forma se a escola estivesse prepara-
da para trabalhar as pluralidades dos alunos da
EJA, talvez pudessem resolver o problema da
evasao e exclusdo do sistema de ensino, possibili-
tando uma nova oportunidade.

N&o apenas uma segunda oportunidade de es-
colarizacdo, em termos do que se critica como
uma “educacgéo pobre para os pobres”, mas ou-
tras formas de educa¢éo que venham a instru-
mentalizar individuos e grupos para, dizendo
novamente: entender e criticar a realidade em
gue vivem e, em consequéncia, propor alterna-
tivas para sua transformacdo. N&o mais meras
repetitivas campanhas de alfabetizacdo, nem
ofertas do ensino copiado do sistema regular,
mas ac¢bes educativas que preparam para vida,
para uma nova vida, ao longo de toda vida.
(FAVERO, 2009, p.91).

3. Metodologias aplicadas a EJA.

As orientagfes curriculares aqui apresen-
tadas referem-se a alfabetizacdo e pos-
alfabetizacéo de jovens e adultos, cujo contetdo
corresponde as quatro primeiras séries do 1° grau.
Elas ndo constituem propriamente um curriculo,

Muito menos um programa pronto para ser execu-
tado. Trata-se de um subsidio para a formulagao
de curriculos e planos de ensino, que devem ser
desenvolvidos pelos educadores de acordo com
as necessidades e objetivos especificos de seus

programas.

A Coordenacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos (COEJA) da Secretaria de Educacédo Fun-
damental do Ministério da Educacdo organizou
esta Proposta Curricular para o Segundo Segmen-
to do Ensino Fundamental da Educacado de Jovens
e Adultos - EJA (correspondente a etapa de 52 a 82
série), com a finalidade de subsidiar o processo de
reorientacdo curricular nas secretarias estaduais e
municipais, bem como nas instituicbes e escolas
gue atendem ao publico de EJA.

A busca por métodos que tenha maior al-
cance ao publico da EJA ainda é um desafio dos
educadores, devido a diversidade dessa modali-
dade de ensino, e a constatacdo de que a educa-
¢ao brasileira passa por modificacdes que influen-
ciam na metodologia utilizada pelo professor, fa-
zendo com que estes tenham que inovar sempre,
para manter seus alunos motivados. Portanto, faz-
se necessario esclarecer o que é metodologia de
ensino.

Segundo Aradjo, (2006, p. 27):

A metodologia de ensino — que envolve os mé-
todos e as técnicas — é tedrica-pratica, ou seja,
ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo
pode ser praticada sem ser pensada. De outro
modo, a metodologia de ensino estrutura o que
pode e precisa ser feito, assumindo, por con-
seguinte, uma dimenséo orientadora e prescri-
tiva quanto ao fazer pedagdgico, bem como
significa o processo que viabiliza a veiculacdo
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dos contetidos entre o professor e o aluno,
quando entdo manifesta a sua dimensdo prati-
ca. (ARAUJO, 2006, p. 27).

Portanto, metodologia de ensino deve ser
entendida como um conjunto de ac¢les, que vise
atingir os objetivos propostos pelo professor, dife-
rentemente de uma acdo mecanizada que nao
busca o pleno desenvolvimento do aluno, seguin-
do um roteiro que desconsidera a realidade em
que o aluno esta inserido. E de suma importancia
0 uso de metodologias que contemple as necessi-
dades educacionais do aluno.

A medida que a sociedade vai tornando-se ca-
da vez mais dependente do conhecimento, é
necessario questionar a concepgdo de educa-
¢8o e de aprendizagem. E muito importante en-
tender a aprendizagem como uma atividade
continua que se estende ao longo da vida. A
educacao tem de criar condiges para o aluno
desenvolver a habilidade de aprender a apren-
der, de modo que ele seja capaz de continuar
sua aprendizagem mesmo depois de deixar a
escola (VALENTE, 2004, p.13).

Conhecer as limitagBes o ritmo de apren-
dizagem, suas vivéncias, a faixa etaria, sdo ques-
tbes essenciais para que os conteudos apropria-
dos sejam aplicados, uma vez que, didaticas e
conteddos macantes ndo sdo capazes de promo-
ver aprendizagem.

Metodologias

O trabalho foi realizado de acordo com a
Metodologia qualitativa, que segundo Minayo
(2001) reafirma-se a pesquisa bibliografica como
um procedimento metodolégico importante na
producdo do conhecimento cientifico capaz de
gerar, especialmente em temas pouco explorados,
a postulagdo de hipoteses ou interpretacdes que
servirdo de ponto de partida para outras pesqui-
sas.

Refere-se ainda a classificagdo do material
selecionado como fonte de pesquisa como, por
exemplo: livros, coletanea de textos (Constituicdo
Federal, LDBN, ECA entre outros), teses, disserta-
¢cOes e periddicos.

Consideracgdes Finais.

E preciso refletir sobre a Educacdo de Jo-
vens e Adultos (EJA), que desde o surgimento
dessa modalidade de ensino passou por varias
modifica¢cdes, mas ainda assim deixou muito a
desejar em varios aspectos, seu objetivo é permitir
0 acesso de todos a educagéo, independentemen-
te da idade, mas nem sempre isso acontece. O
gue podemos observar é a falta de oportunidades
educacionais que garantam 0 acesso e a perma-
néncia na escola, fato que evidencia os altos indi-
ces de evasdao e repeténcia.

A importancia de se investir na Educagéo
de Jovens e Adultos no Brasil, parte do principio
no reconhecimento dessas pessoas como sujeitos
de um direito universal que, em virtude de situa-
¢Oes de desigualdades, lhe foi negado no passado
e é dificultado no presente. Muitos se sentem hu-
milhados pelas condicdes de vida, a necessidade
em trabalhar, reprovacdes sucessivas, por nao se
adaptarem as normas da escola, por ndo conse-
guirem aprender com urgéncia 0 necessario para
sobreviver. A sociedade vé estes jovens e adultos
analfabetos como um fardo que causa muita preo-
cupagdo, mas poucos projetos que promova resul-
tados eficientes foram implementados.

Ao retornar & escola ou iniciar a vida esco-
lar, este aluno ndo quer apenas ser alfabetizado,
busca acesso a varios conhecimentos que serao
importantes para que conheca o mundo em que
vive e que saiba lutar por seus direitos, pois ao
contrério, torna-se vitima de um sistema excluden-
te e pensado para poucos, dai importancia de
metodologias e professores, atuando de forma
articulada na perspectiva de formar para um fazer
critico reflexivo e criativo, onde o preparar para
continuar aprendendo seja uma ferramenta utiliza-
da no fazer pedagdgico de todos e de cada um.

E preciso que politicas publicas sejam to-
madas como instrumento de direitos, na area da
educacédo, dirigidas a estas pessoas, que néo
tiveram oportunidade de estudar. Isto implica em
admitir que um direito universal s6 se realize
quando sao reconhecidas e acolhidas as especifi-
cidades daqueles que ndo sdo atingidos pelas

acOes gerais na formulacdo da acéo do Estado.

Mesmo com toda trajetéria tudo parece ja
ter sido feito, reconhecemos que o caminho é lon-
go, € preciso vislumbrar novos horizontes na in-
cessante busca da erradicacdo do analfabetismo
em nosso pais, pensando sempre em proporcionar
aos alunos uma educacao de qualidade, que va
alem da leitura e escrita, mas que o torne um ser
completo, pensante capaz de contribuir para o
proprio aprendizado.
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